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合作学习肇始于 20 世纪 70 年代初的美国。 作为
当代主流教学理论与策略之一， 合作学习于上世纪末

走入我国小学数学课堂，并勃兴于新世纪。其中动因之

一就是教育部于 2001 年 7 月正式颁布的《全日制义务
教育数学课程标准》所提出的“有效的数学学习活动不

能单纯地依赖模仿与记忆，动手实践、自主探索与合作

交流是学生学习数学的重要方式”。合作学习正是契合

这一教育理念， 从而使其成为实施新课标下课堂教学

策略和学习组织形式的必然选择。

合作学习重视学习的过程，重视创新意识、实践能力

的培养，它可使学生的主体意识和个性得到张扬，也有利

于学生口语交际、探究意识和解决问题能力的发展，将其

引入小学数学课堂，必将提高课堂教学效果，提高学生的

数学素质。 但在看到成绩的同时，我们更应关注合作学习

实施过程中的无效现象。 毋庸讳言，小组合作学习似乎成

为当下新课改中老师们追求的一种时尚，只要是公开课、

优质课或者展示课，小组合作学习这个环节就必不可少，

它成了教师是否具有新理念的“试金石”。

纵观小学数学课堂教学实际，不难发现，在合作学

习实施过程中，悖其旨意、舍其精髓的现象比比皆是：

小组合作学习追求表面热闹，而不讲究实效；学生的参

与度不均衡；时间把握不好，虎头蛇尾，草草收场……

很多的合作学习实际上变成了形式主义。

笔者结合自己多年的教学实践， 将小学数学课堂

教学中无效合作学习的成因归结为以下七个方面:

一、合作主题过于简单
需要学生合作学习的主题应该是开放的、 有价值

的、有挑战性的、学生感兴趣的内容。“根据维果茨基的

最近发展区理论， 小组合作学习问题的难度要处于最

近发展区内，不离开学生已有的知识结构，不超越学生

当前的认识能力， 这些问题经过学习者的小组合作学

习能够得到解决。 只有这样的难度才会激发学生合作

的潜力，也才能实现真正的合作。”①合作学习是相对于

个体学习来说的， 对于学生能独立完成的内容完全没

有必要进行合作。 只有当学生切身感受到凭借自己的

力量还不能解决这个问题， 或者在这个问题里蕴藏着

多种多样的解题思路， 有各种不一样的想法的可能性

存在，在小组合作时智慧的火花在其中碰撞，借助合作

达到了来之不易的成功， 学生们才会感受到合作的力

量。 有了合作的兴趣，学生才会主动探索合作方式，真

正地合作起来。

“真正意义上的小组合作应该建立在学生个体需

要的基础上，只有我们的学生经过了自己的独立思考，

有了交流的需要后再展开小组合作才是有价值的，切

不可为了合作而合作。”②若不管是什么教学内容，一有

问题，无论合适与否、难易如何，一律采用分组形式，让

学生讨论、合作，似乎只有这样才能解决问题，只有这

样才算是一节创新课，这样的合作意义不大。 事实上，

如果所讨论的问题大部分学生能自己解决， 就没有必

要采用小组合作讨论的形式。

二、合作学习时间安排不合适
很多小组在合作学习之前没有认真看书，学生对要

合作的内容没有一点思想准备， 更不要说深思熟虑了。

在匆匆忙忙展开的讨论中，要么不动脑筋、坐享其成，要
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么人云亦云、鹦鹉学舌，要么偏离主题、胡拉乱扯……

这样的合作，学生非但解决不了疑难，反而在不经意之

中被剥夺了独立思考、自主学习的机会。 同样，在小组

合作的过程中，一些开放程度高或者难度大的题目，学

生需要深入地思考、广泛地讨论方能解决问题时，教师

为了赶进度或不拖堂， 一再催促学生， 最终仓促 “收

兵”，合作学习遂成虎头蛇尾，不能善始善终。

三、合作学习小组分配不合理
合作学习中小组的划分原则是组内异质、 组间同

质。而实际情况往往是鉴于班额的庞大，小组合作基本

按座位就近组成，有的小组中有好几个优秀学生，而有

的小组则都是些接受慢、理解能力相对差的学生。小组

合作中，优秀的小组一马当先，操作准确，汇报完整，出

尽风头；而慢的小组则永远跟在后面，来不及思考，也

用不着思考。小组内也是一样，永远是优等生掌握着大

权，差生只有坐“冷板凳”的份儿，合作学习成了优秀学

生活动的舞台， 而在一定程度上剥夺了普通学生的学

习权利。 这种“学困生围着优等生转”的现象必然导致

“小组合作学习成了变教师教为好学生教，致使困难学

生在小组合作学习中的获益比在班级教学中的获益还

少”的结果。 ③与此相对，好的合作学习“其目的是为了

在学生合作过程中，做到组内合作，组间竞争，让每一

个学生在合作中都有展示自我、张扬个性的机会，使学

困生在小组成员的帮助下有所进步， 中等生也能在合

作中获得自信心”。 ④

四、学生的合作学习技能未得到训练
有的合作学习课前教师做了充分准备， 然而在合

作的过程中却出现了问题：学生不会合作。他们不能合

理的分工、不会倾听别人的意见，讨论的时间成了其中

的点缀。如何准备，如何分工，如何倾听，如何汇报———

诸多合作学习中应有的合作技巧如果在平时的课堂上

未得到有效地训练，而“临时抱佛脚”，期望学生有一个

有条不紊的讨论交流，自然不可能水到渠成。

五、教师角色转变不到位
在小组合作学习的过程中， 很多教师还未从仲裁

者变成引导者、参与者，只是一个“开始合作”的发令

者，是一个“这个小组最棒”的评价者。 学生讨论时，教

师没有全身心地投入到学生的小组合作中来和学生一

起讨论、 一起倾听， 对合作过程中学生的交流不加关

心，不能对出现的问题做及时的解答，对讨论过程中迸

发的思想火花缺乏发现， 追求的只是让每一个小组在

讨论之后乖乖地钻进自己设计好的“框”里，完成一节

课所要求的教学目标，至于学生情感、价值观的发展更

是无暇顾及。

六、教师课前准备不充分
教师在设计小组合作题目时， 由于对教材研究得

不深不透，没有明确教学重点、难点以及要达到的教学

目标，也未精心设计教学方法，更多的时候是面对授课

过程中出现的问题临时组织学生进行小组合作学习，

而且在教学过程中没有向学生明确说明小组合作的要

求和目的，不但使一些没有思维价值的、甚至是一些根

本不用讨论就能解决的问题充斥其中， 而且对临时出

现的一些情况缺乏应变，使合作学习的效果事倍功半。

七、教师理论准备不到位，没有正确领会新
课标的精神

新课改之下， 每一位教师都希望能更新自己的知

识，提高自己的素质，用一个全新的理念塑造自己，指

导自己的工作，但却从一个极端走向了另一个极端，完

全抛弃了以前的经验， 去其糟粕的同时也将精华一股

脑地扔了。 于是，无原则的进行小组合作学习，将锻炼

学生独立思考的能力以及认真听老师讲解等统统贴上

“传统的”、“应试的”标签，从课堂里剔除出去。 而实际

的效果并没有因为老师的新理念而发生质的变化，甚

至走向反面。因此，根据不同的班级、不同的教学内容、

不同年龄段的学生选择恰当的教学方式， 在合作学习

中选择匹配的合作方式来实现新课标三维目标的实

现，是需要认真思考的问题。

为了使小组合作学习不再沦为 “美丽的徒劳”，需

要每一位教师进行不懈的理论探讨和细致的实践研

究，惟其如此，才能使合作学习做到实处、收到实效。
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