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同题课例 筱 菀课堂

《道士塔》两人教
筅执教：赵 杰 葛惠惠 点评：郭惠宇

【教学目标】
１.自主学习，围绕“敦煌艺

术”研读文本，勾画出文中涉及到
的人物面对“敦煌艺术”的不同态
度的句段，理清全文的写作脉络。
２.合作探究，分小组讨论勾

画的句段，分析作者的观点和情
感，赏析作者描述事实、抒发情感
的语言技巧，总结余秋雨文化散
文的写作特色。
【教学重难点】
1.指导学生自主把握课文所

述基本事实，分析作者对史实的
评述，体会作者在历史事实的描
述和文化见解的阐发中融入的情
感，把握作者的观点、态度，是本
课的教学重点。

2.文章的字里行间涌动着深
沉的忧思和沉重的情感，活跃着
抒情主人公的形象。理解含义深
刻的词句，赏析诗化的语言技巧，
是本课的教学难点。
【教学方法】
1.借助多媒体辅助教学。
2.对话式教学法。
首先是学生与文本对话。通

过对话，让学生理清王道士、大清
官员、欧美学者和新中国的敦煌
研究院专家们和“敦煌艺术”之间
的关系。
接着是师生与作者的对话。

通过对话，探究作者内心涌动的
深沉忧思和沉重的情感。
最后是师生之间再次对话。

通过对话，让学生明白《道士塔》
（余秋雨文化散文）的写作特色。
【教学思路】
1.导入新课。
（多媒体展示一组有关敦煌

文物和莫高窟风光的图片，配上
低沉的二胡曲《江河怨》。）
敦煌是中华文化的瑰宝，但

敦煌大量的文物却不在中国了，
这是中华民族的悲剧，是所有华
夏子孙心底永远的痛。为什么？为
什么会这样！让我们在余秋雨先
生的指引下，走进《道士塔》吧！

2.整体把握。
学生快速浏览课文，并勾画

出文中涉及到的人物，然后思考
这些先后出现的人物与“敦煌”有
什么关系？
（设计意图：长文短教，关键

是选准切入点，让学生迅速走进
文本，与文本进行有价值的对
话。）
学生分组接力梳理课文中有

关王道士、大清官员、欧美学者、
新中国敦煌研究院专家们和“敦
煌”的关系，以及他们对待“敦煌
艺术”的态度和做法。
王道士：莫高窟住持，刷、砸、

送、卖。
大清官员：懂得价值，无心保

护，索为己有，作为行贿礼品。
欧美学者：吃苦冒险，长途跋

涉，哄骗攫取。
中国专家：购买文献胶卷，加

紧钻研。
（设计意图：阅读任何一篇文

章首先要解决的是读通———理清
文脉，这是不能回避的一环。只有
在这个基础之上，才能谈到理解
文意，把握情感，赏析特色。）

3.探究情感。
教师在与学生交流的过程中

依次板书———王道士、大清官员、
欧美学者、中国专家，并追问：作
者对上述人物有着怎样的情感
呢？这些情感是通过哪些词句表
达出来的？作者为什么会有这样
的情感？你对这些情感有什么疑
惑和看法？作者的情感表明了他
怎样的态度和观点？
王道士：他是敦煌石窟的罪

人。他是这出悲剧中错步上前的
小丑。
大清官员：中国的文官都到

哪里去了？他们滔滔的奏折怎么
从不提一句敦煌的事由？只要看
看这些官僚豪华的生活排场，就
知道绝不会穷到筹不出这笔运费
的。
欧美学者：他们都是富有实

干精神的学者。
中国专家：越是屈辱越是加

紧钻研。
（设计意图：以上一组问题是

案 例 一

因实出虚 抒写自我
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同题课例筱 菀 课堂

根据课堂节奏和学生活动情况相
机提出的，目的是引导学生走进
文本语言的深处，探究字里行间
蕴涵的作者的情感和形象，实现
与作者真正意义上的对话。）

4.总结特色。
回顾学习内容，请学生思考：

《道士塔》一文和本单元其他几篇
散文相比，有什么异同点？针对学
生的发言，教师相机反问或追问，
力求让学生自己甄别认识。

历史文化故事（因实）+细节还
原（出虚）+深沉思考（抒写自我）
（设计意图：比较的目的是让

学生明白本单元中国现当代散文
在题材、形式、风格上的异同，从
而对这一单元的学习有一个整体
上的认识，更重要的是通过《道士
塔》一文的学习，理解余秋雨文化
散文的个性化特质。）

5.布置作业。
课外阅读余秋雨的《文化苦

旅》，就其中一篇或几篇文章写读
后感。

思路解说
1.必须以“我”为主。教学是

个性化的，语文教学尤甚。执教多
年的我一向注意课堂教学的民主
性，喜欢和学生就读文的感受作
交流、共探讨，这也算是我的现当
代散文教学中的一点亮色。这里
的“我”，就是既关注学生阅读的
感受，读出自我；也重视教师个人
的解读接受方式，教出自我。因此
教学这篇课文时我也就自然选择
了这个办法。

2.必须以学生需要为主。学生
的学习需要是确立教学目标、教学
内容的出发点，也是课堂教学的旨
归。培养阅读趣味，提高阅读能力，
当是学生对本文的学习需求。
在升学压力日益增大的今

天，大部分高中学生的课外阅读
相当少。对于余秋雨，也仅仅是
知道有这个人。而且大部分的理
科学生对本单元的散文也缺乏
兴趣，读不得法，结果导致读不

明白，自然也就读不出滋味。针
对这种情况，我选择文中人物和
“敦煌”的关系作为阅读切入口，
逐层解读人物对“敦煌”的情感
态度、作者对这些人物的情感态
度、读者对作者的观点态度的理
解等问题，在“读者—作者—人
物—敦煌”这样一个阅读链上，
让学生循序渐进，一步一步深
入，进而读懂文章，读出散文的
韵味来。

3.必须依托教材确立重难
点。本篇课文是自读课文，从常理
上说应该以学生自主阅读为主，
但我在备课中有这样几点考虑：

首先，这个单元是现当代散
文单元，前边的《记念刘和珍君》
《故都的秋》是教读课文，后边的
《泪珠和珍珠》是台湾女作家琦君
的一篇充满深情的作品，也是自
读篇目。如果本文的教学能帮助

学生构建起一点读法的框架，那
么就既能对前两篇课文有一个总
结，又能有效过渡到下一篇课文
的自读中。所以我想把本文上成
一篇单元总结课、读法指导课、单
元教读到自读的过渡课。
其次，新课程理念要求从“知

识和能力”“过程和方法”“情感态
度和价值观”三个方面出发设计
课程目标，倡导自主、合作、探究
的学习方式。学习方式的变革不
是一朝一夕之事，必须落实到每
节课、每个教学环节上，需要点滴
渗透，长期浸染。
第三，余秋雨先生的文化散

文有鲜明的特色，这种特色最好
由学生自己研读得出。不少专家
就指出，课堂教学要贴近学生的
最近发展区，从学生已有的知识、
能力出发到达他们需要的可能达
到的知识、能力区域。学生初读余
秋雨散文，需要从感性出发，体会
文中历史文化故事中蕴涵的作者
的情感，进而一步一步上升到理
性认识，品味出文章的理趣、情
趣，这样才能引发他们读散文的
兴趣。本节课的作业设置就是想
拓展学生的阅读视野，帮助其形
成自主阅读散文的能力，推动学
生的课外阅读。
（赵 杰 安徽马鞍山市红

星中学；243011）

【教学目标】
1.诵读文本，整体把握文意。
2.理解文中含意深刻的句

子，体悟作者深邃的思考和复杂
的情感。

3.能对课文进行个性化解
读，对相关材料进行探究式学习。

4.培养学生保护文化遗产的
高度责任感和爱国主义精神。
【教学重难点】

品味语言，探究作者的感情
和思考。
【教学方法】
朗读法、问题教学法、合作探

究法。
【教学思路】
1.导入新课，了解背景。
2.解题。
用多媒体课件展示一组敦煌

文物的图片，简介敦煌文化的有

“恨”中鉴真情

案 例 二
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关知识。
3.初读文本，整体感知。
自由、有感情地诵读文本，

将最有感触或感觉最精彩的语
句画出来。 讨论、回答以下问
题：
（1）课文的题目是“道士塔”，

而课文主要内容写的是什么？
示例：敦煌文物的流失。
（2）阅读画出来的语句，并简

要说明该语段何以震撼了自己。
（3）在字里行间，你体会到了

作者怎样的思想感情？
示例：愤怒、痛苦、好恨。至第

三部分作者“愤怒、痛苦”的感情
已经发展到“恨”。

4.再读文本，合作探究。
（1）在第三部分里，作者想象

自己阻拦强盗们的运输队伍，但
是却不敢想象把宝物留在国内的
结果会是什么。于是作者只能怒
吼：“我好恨！”一个“恨”字点出了
作者怎样的心理？
示例：矛盾。
（2）恨哪些人？恨什么呢？
示例：一恨王道士的愚昧无

知，二恨满清封建官僚的昏庸与
腐败，三恨外国文化掠夺者的贪
婪与无耻。
（3）哪些语句能体现“恨”？
示例：①能直接体现的句

子：“偌大的中国，竟存不下几
卷经文！比之于被官员大量遭践
的情景，我有时甚至狠狠心说一
句：宁肯存放在伦敦博物馆
里！”

②能间接体现的句子：“ 农
民做事就讲个认真，他再细细刷
上第二遍”。
（4）你怎么理解这种“恨”？
5.三读文本，拓展延伸。
圆明园的硝烟已经消散，长

城的烽火已经熄灭。今天我们由
道士塔又了解了一段往事，从中
你获得了怎样的启示？

思路解说
1.导入部分。课堂导入要注

意时间不宜过长，若导入时间过
长,就会使导入显得冗长,从而影
响整节课的进程。毕竟,各种课堂
导入方式的目的只是想方设法让
学生快速集中注意力, 激起他们
强烈的求知欲, 同时创设学习氛
围。

2.解题部分。新课标要求“了
解作品所涉及的有关背景材料，
用于分析和理解作品”。采用多媒
体教学辅助手段，以介绍课文背
景为切入口，努力创造情境，可以
让学生在具体、形象的特定环境
中，丰富自己对作品的理解。

3.初读文本部分。新课标要
求要发展学生独立阅读的能力，
从整体上把握文本内容，理清思
路，概括要点，理解文本所表达的
思想、观点和感情。整体把握是解
读文本的前提条件，不论对文本
作怎样的解读，都不能离开“整体
把握”。否则，对课本的分析都是
支离破碎的。
新课标强调，在以学生为本

的教学原则下，应将教师角色转
型为学生学习的参与者、组织者
和引导者。本环节的设计，不仅
贯彻了这一思想，还为学生与文
本的第一轮对话提供了展示的
平台。我将教学的重点定位在
“体悟作者的思考和感情”之
上，只有在有感情地“美读”文
本的基础上，学生才会产生独特
的感受、体验和理解。本文语言
优美，情感饱满，初读之后往往
会对学生形成强大的情感冲击，
教师一定要珍惜学生被唤起的
这股情感激流，趁势引导学生品
味文中精彩的语句，积极倡导自
主的学习方式，树立主体意识，
为完成第二轮对话奠定基础。

4.再读文本部分。第二轮对
话在第一轮对话的基础上将学生
与作者的对话、与文本的对话、与
同学之间的对话引向深入，进一
步探究作者的感情和思考。“恨”
是作者“愤怒、痛苦”感情的升华，

是全文感情的凝结点，抓住了
“恨”就等于找到了解读文本的捷
径。教师是学生自主学习的组织
者和引导者，以文中最能体现作
者“恨”的句子为切入点组织对文
本的探究，可以说是牵一发而动
全身。让学生找出最能体现“恨”
的句子就是要培养学生筛选信息
和理解文中重要句子的能力，这
也是深入理解文章思想内容的基
础。这次对话的关键就是学生的
自由交流。通过讨论、交流的方
式，组织学生进行探究性学习，引
导他们发表有个性的见解，可以
培养他们的创新思维能力。
同时，通过这一环节的探究，

可以让学生走近余秋雨，走近他
作为一个有良知的中国知识分子
的无奈和悲凉的心境，走近他那
以自觉的文化意识、独特的文化
视角、浓厚的文化氛围，重铸民族
文化精神和文化人格的大家魅
力。这一环节将思维能力的训练
与语言表达能力的训练相结合，
有助于学生学会用准确、连贯的
语言表达自己的思想。

5.三读文本部分。余秋雨用
他的笔警醒世人，反思历史文化，
呼唤现代文明，表达对民族、文
化、历史等方面的思考与探究，这
也给学生以深深的启示。新课程
背景下的语文教学非常重视对学
生文学鉴赏能力的培养，要求学
生“能较大限度地接触语言文化
现象，并能从文化层面上去鉴别、
欣赏、理解、认同”，强调“培养学
生的人文素养，提高判断能力”。
在前两次对话的基础上，第三次
对话可以培养学生保护文化遗产
的高度责任感和爱国主义精神，
滋养学生的人文关怀情操，引导
他们形成对人生、自然、文化的深
刻感悟，把视野扩展到广阔的社
会空间中，陶冶性情，增强人文素
养。
（葛惠惠 安徽马鞍山市红

星中学；243011）

筱 菀同题课例 课堂
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教读散文，读出滋味当是要
义。学生在滋味的涵泳中，感受情
韵的丰厚，领会思想的升华，体会
语言的魅力，而滋味的产生不外
乎情理两端。
余秋雨的散文《道士塔》所表

现的是一个无知的农民道士糟践
文化的劣行，是古往今来并不鲜
见的没有文化的人掌管文化的民
族悲剧。这是一个沉重的话题，表
达的是一种悲愤的情感。文章虽
然没有直接渲染自己对祖国文化
遗产的挚爱，但通过闲笔似的漫
谈，字里行间却无处不表达着作
者的这一深挚情感。
教学这样的文章自然离不开

“情”。要真正让课堂成为教师与
学生进行心灵对话和情感交流的
最佳场所，就需要教师寻找到能
让师生产生情感共鸣的媒介，营
造情感流动的磁场，并达到用相
同的情感一起升华的目的。同时，
对于闲笔似的漫谈，又需要教师
引导学生从散淡中见整饬，从闲
适中见真淳，需要发现文章字里
行间充溢的“理趣”以及作者为文
的匠心。
有趣的是，两个案例在处理

情理上各有侧重：一重“情韵”，一
重“理趣”。
案例二以“体悟作者深邃的

思考和复杂的情感”为目标，以
“培养学生保护文化遗产的高度
责任感和爱国主义精神”为己任。
教师从体会情感入手，抓住“恨”
字，让学生在文本的阅读中，去分
析“恨”中包含了作者怎样的心
理。恨什么？恨哪些人？哪些语句
能体现“恨”？又怎么理解这种
“恨”？在不断追问、一问到底的过
程中，试图从“恨”中鉴出真情。好
的切入口可以提挈全课，其想法

十分合理。在文本初读、再读、三
读中，一步步走进文本，走进敦
煌，走进历史，走近作者。这样聚
焦式的观照，可以让学生逐步了
解民族的悲剧，体味作者内心的
伤痛，由此唤醒学生的使命感和
责任意识。
需要指出的是，我们提倡语

文教育要有情，语文教师的教学
要有激情，但激情的释放需要依
据不同的文本，需要设计不同的
通道。日常教学的情感互动中，我
们常常会出现刻意的夸张，无趣
的调侃，甚至还会有不断的掌声，
煽情的激励。其实，热闹不一定是
激活兴趣的良方，搞笑也不一定
是拉近距离的锦囊。崇高真挚又
带着哀伤的情感在笑声中只能变
得肤浅随意，甚至消解殆尽。没有
经过灵魂浸染的东西是无法长久
而深刻地存在的。案例二的设计
中仅仅弄清了“恨”的种种还是不
够的，很容易让深刻的思想淹没
在简单的问题中，让有意味的表
达流于肤泛的诵读里。
因此，成功的互动，更要关注

思考的质量、思考的深度。要把深
邃渗入互动，把理性植入交流。这
种理性的深邃，可以体现为对现
实问题的深究，对传统观念的反
思，对人生态度的激励，对自身弱
点的解剖；还可以是对言语方式
的把玩，对精巧构建的拆解，对信
息密码的有意味的破译，对风格
特点的有个性的体悟。
而案例一，则注意了从情感

的解读出发，把关注的焦点逐渐
推向行文的脉络、特色的总结，乃
至风格的探究。教师设计了一个
从“读者”到“作者”到“人物”再到
“敦煌”的阅读链，逐层剥笋式地展
开文本，展开教学，由此呈现本文

“因实出虚，抒写自我”的写作思
路。教者的宏观意识很强：既顾及
到文章在整个单元中的位置，由此
确定自己教法的选择；又考虑到学
生实际的阅读心态和特定阶段的
阅读特点，由此安排适合的教学目
标；还不忘落实到对作家文化散文
阅读的相关策略上，由此激活学生
的阅读兴趣。这种理性态度，体现
在教学的每个环节，体现了“用教
材教”的迁移作用。
可见，案例二的教学设计着

力于以“情”取胜，更多的是在
情感、态度、价值观上读出文章
的滋味；而案例一的教学设计
则试图以“理”出奇，在三个维
度上都力求有所体现，借以全
面感受散文滋味。所以，在情与
理的安排上，多一点互补，读解
散文的滋味便会更加充分一
些。相形之下，案例一显得更丰
满，更深刻，更有匠心，也显得
更有语文的滋味。
语文的“滋味”是通过情感激

发和语言品味等手段，在师生共
生互学的关系中体验到的一种令
人陶醉的审美快感。它主要体现
在教师引导学生凭借自己的经
历、阅历和文化积淀，去体味、感
悟作品，引导学生在充分的思维
空间中，多角度、多层面地去理
解、鉴赏作品，从而产生对文本的
情感美、文体美和语言美的认同
与赞赏，并产生强烈的阅读欲、创
作欲；在长期的濡染中培养学生
的语感和美感，触发学生的灵感，
丰富学生的精神世界，涵养学生
优美的文明气质和优雅的文化风
度。久而久之，学生身上洋溢着的
是浓郁的文化味，学生的语文能
力、语文素养和文化品味、健全人
格也由此得到提升，同时也就意
味着他们具有了获取人生幸福
（特别是精神幸福）生活的能力和
素养。
（安徽马鞍山市第二中学；

243000）
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